Problemas contempordneos en Filosofia de la Educacidn. |.M Ferndndez Moujan,
M.M. Quintana y C. Dilling. Cap 5: La Modernidad como proyecto educativo: la
alianza modernidad/educacién y su crisis. Pag. 63- 70

~ ¢Cuandoy por qué hablamos de Modernidad? O bien: ;por qué consideramaos importante
hablar de Modernidad?; spor qué en este momento se produce un cambio de fundamento?;
éen cuales presupuestos se sostiene la afirmacion de que existe una alianza Modernidad/
educacion?

En este punto nos interesa ubicar a la Modernidad en el debate filoséfico v subrayar el
modo en que la educacidn quedd articulada con la racionalidad moderna. Para iniciar nuestra
reflexién hacemos foco en el protagonismo que el sujeto adquiere en la Modernidad y, asi-
mismo, en la complicidad necesaria de ésta con la educacion en tanto practica eminentementie
humana. Asi, remarcamos que los fundamentos-qqe organizan el pensamizsnto modernc son:
Sujeto, razan e historia. |

Antes de iniciar el desarrollo queremos aclarar que la Modernidad es una invencion euro-
pea factible de ser puesta en discusion. Abordamos esta critica a partir de las reflexiones de la
.Escuela de Frankfurt respecto de la razdn instrumental; a la vez, también la analizamos con e
concepto de Europa en Enrique Dussel: con la pedagogia de la liberacidn de Paulo Freire; con
la critica de Anibal Quijano a la colonialidad del poder; con la propuesta de interculiuralidad en
Katherine Walsh y con la idea de hospitalidad educativa que propone Javier Freixas. £s decir, lo
Veremos en las lecciones siguientes, que van desde las posiciones de los autores etiquetados
¢omo ‘modernos Criticos’ hasta las posiciones de los intelectuales enrolados en el proyecio
decolanial. '

Ahora bien, retomando las preguntas iniciales, podemos sostener una primera hipdtesis:
Si'la Modernidad es un proyécro educativo, no se puede ser moderno si no se esta educado.

‘Amodo de digresion, cabe senalar que con el Discurso del Método (1637) y las Meditacio-

Nes Metafisicas (1641) de René Descartes (1596-1650) se inician una serie de cuestionamien-

tos fundamentales sobre la figura del conocimiento y de las facultades propias del conocer, que

logran descentrar -al menos parcialmente- el modelo gnoseoldgico medieval y poner en el foco
de la indagacion la figura del ‘hombre’.

Proponemos, entonces, como punto de partida para este recorrido la duda cariesiana.

La misma puede explicarse con el siguiente argumento de Descartes: para fundar de manera

firme g| conocimiento debo dudar de todo aquelio que alguna vez me ha enganado. Dado que

los cimientos sobre los cuales he construido el edificia de mi saber han resultado sospechosos
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a lo largo de mis inspecciones cuidadosas, debo dudar de todo. Pero hay algo que siempre re-
sulta inconmovible: incluso dudando estoy pensando, por lo tanto si pienso, entonces existo al
menos como una substancia pensante. (Recomendamos para ahondar-en este tema la lectura
de “Primera Meditacion Metafisica” de Descartes).

Con el planteamiento filosdfico de Descartes (cogito ergo sumy/pienso, luego existo) se
produce en &l pensamiento europeo un giro hacia el sujeto. En otras palabras, el fundamento de
todo conocimiento no serd Dios sino el sujeto. De esta reflexion deviene, a su vez, la siguiente
afirmacion: la razdn es [a cosa mejor repartida del mundo, pero no todos saben usarla, por ello
se hace necesario educarla. Pero, scudl es la manera? Siguiendo un método, dice Descartes.

Se inaugura asi el imperio del sujeto. Tados participan de la condicién de racionalidad,
todos pueden alcanzar su pleno ejercicio, pero para ello hay que seguir un método y éste debe
ser ensefado.

Qtrd de los presubijestos que sostiene |a racionalidad moderna es que si la sociedad se
organiza siguiendo las reglas de la razon, se generard un progreso permanente. Por lo tanto, la
educacion pasa a ser un problema relevante, ya que desde la perspectiva moderna no es posi-
ble construir un orden social nuevo sin educacion. La educacién serd la encargada entonces de
contribuir a esta construccion y de posibilitar el ejercicio deé I libertad del sujetd, su condicién
fundante por excelencia.

Dicho de otro modo, la educacion es la responsable de proporcionar un método que-per-
mita desarrollar Ia razén y generar sujetos hbres y promo‘cores de este nuevo orden social enca-
minado hacia el progreso de la humanidad.

Pero esta complicidad de la Madernidad con'la educacion (como lo hemos séialado an-

teriormente a partir del texto de Cerletti) supone la tensién entre novedad vy repeticién: entre

transformacian y adaptacion; entre inculcacion y emancipacién y entre legitimacidn y critica.

Por lo tanto, realizar una critica & |a Modernidad lmpﬂra necesariamente un ejercicio de
sospecha frente al fundamento moderno la hemos estado presentando y precisando en las
criticas a la llustracidon planteadas inicialmente por Gallo respecto de la relacidon “pensamiento
y experiencia”; por Cerletti en relacidn con las ideas de “novedad'y repetlcuon y los anarquistas
respecto de la 1dea de “libertad”.

La -Moﬂemidad y su contexto de surgimiento

Existe un consenso generalizado que sefala el surgimiento de una nueva era social ad-
yacentemente a los procesos de urbanizacién de los siglos Xl a XIV en Europa. Este desarrollo
novedoso en-materia saciocuttural no es casual, toma lugar en el mismo momento en que estan
produciéndose Ios cambios radicales que suscita el Renammlento

Hasta ese momento, la socuedad se orgamzaba en términos teocréaticos, es decur. tomaba
como piedra angular el orden divino. Con la Modernidad -pensada como mavimiento social y cul-
tural que es factible fechar a partir de los siglos XV v XVI- el ambito social comenzd a experimentar
un gradual proceso de secularizacion {aunque el poder teocratico se resiste a desaparecer), y la
actividad del hombre empezo a pensarse y justificarse con criterios independientes de los divinos.
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Podemos sostener que el cambic hacia la Modernidad se dio en diversos ambitas. 3i
tomamos como eje los acontecimientos histéricos, politicos v econdmicos, podemos remarcar
como hitos de esta época tanio la caida del Imperio Romano de Oriente (Constantinopla) en
1453, como la expansion ultramarina europea, que implico la conquista de nuevos territorios
(como el de América a partir de 1.492) v la consecuente expansion econdmica del "Viejo Mundo”

Por otra parte, desde el ambito cientifico, Copérnico (1475-1553) aportd & estos camhios
su teoria heliocéntrica, la cual fue retomada luego por Galileo (1564-1642), quien discutié con
la vision ptolomeica de la ciencia, vigente en ese momento. £n el terreno de las artes pldsticas,
a la vez, prevalecia el modelo vivo y los colores fuertes que exaltaban la idea de “hombre” &n
contraposicion con el arté sacro propio del Medioevo.

Caido el orden divino como fundamento de la estabilidad social, el deszfio de la Moder-
nidad era el de apoyarse sobre un concepto que sirviera tanto para construir un nuevo orden
como para criticar el viejo. Desde el siglo XVI fueron surgienda diversos movimignios en el marco
general de la Modernidad, pero es a partir de las revoluciones burguesas de fines del siglo XVIl v
siglo XVl (la Revolucién Gloriosa Inglesa, la Revolucién Francesa y la Revolucion “Americana”)
cuando la Modernidad como espiritu de época se instald definitivamante en las sociedades
occidentales. En este contexto, la razdn vy el conocimiento racional fueron considerados el fun-
damento de los nuevos proyecios de sociedad y educacidn.

La escuela, en su moderna acepcion, emergié en los siglos XV y XV| sobre la hase de
instituciones educativas med‘-ievaies'. y la Reforma Protestante -basada en el principio de (a
libre interpretacion de la Biblia- ayudo al desarrollo de la didactica como método para educar
a publicos masivos en una nueva concepcién de! mundo. En este punto es valido sefalar que
Comenio (1592-1670) es considerado el padre de la Didéctica, y que su lema es “educar todo 2.
todos”. En un proceso muy lento, las escuelas fueron organizadas en un sistema educativo que
cristalizd en lineas generales los proyectos trazados en el siglo XIX para la mayoria de los paises

-accidentales. Como sostienen Inés Dussel v Marcelo Caruso, “Esta axtension y complefizacion

de la institucidn escolar estuvo gobernada por una serie de consideraciones acerca de su rol
en la sociedad y en la politica”.

Crisis de la Modernidad

Si la intencidn es complejizar el debhate acerca de la alianza Modernidad-educacion y Iz
crisis de la razén moderno-ilustrada en el coniexto de la posmodernidad y su impacto en la edu-
cacion, el planteo que realiza ,ﬁngel Diaz Barriga nos permite identificar los problemas que l&
trae a la educacion la crisis de la Modernidad y propone que la escuela -tal como la conocemos-,
es uno de “los pilares del prayectc maderna”.

Par ello resulta de interés abordar la reflexién del mencionado autor, como asi también
algunas criticas descoloniales a los discursos eurocentrados En este punto cabe agregar que &
mediados de los setenta comenzd a desarrollarse una corriente de pensamiento critico respecto
3 las formas.de construccién cultural del liamado occidente. Esta corriente tomé como punio
ie analisis las discusiones Modernidad/posmodernidad, vy develd la distribucion de identidades
* modos de pensar el poder que decantaron en una visién binaria cuyos dos polos los consti-



twian occidente v sus otros. Esta teoria del colonialismo se propuso estudiar los modos en que

discursivamente se dispuso la dominacién y la hegemonia. Su critica releva las tradiciones.

del marxismo gramsciano v las discusiones sobre la idea de discurso provenientes de la obra
de Michel Foucault, las discusiones de los Estudios Culturales, y todas las corrientes de pen-
samiento critico latinoamericano: existentes de fines del siglo XIX y del sxgio XX. Este enfoque
critico, tal como-lo hemos sefalado lo desarrollaremos mds adelante, cuando presentemos las
ideas del proyecto Modernidad/colonialidad respecto a la posibilidad de pensar formas otras de
produccién de conocimiento. No obstante, en esta leccidn nos posicionamos desde la sospecha,
abordando |a crisis de la alianza Modernidad-educacion. ' ‘
Ahora bien, si realizamos un ejercicio critico, si sospechamos de los supuestos modemnos,

también ponemas en cuestlon necesariamente a la educacion. Para ello resuita interesante
partir de la siguiente afi rmacion de Foucault . “E] lenguaje no dice exactamente lo que dice”, y

agrega que Freud, Marx y Nietzsche (como *filosofos de la sospecha”) “nos han vuelto a poner-

en presencia de una nueva posibilidad de interpretacidn”.
En efecto, los concepios de inconsciente e interpretacidn en Freud, fueron centrales para

poner en cuestién fa razén ilustrada. Es asi como el psicoandlisis postula que son los hechos de '

la vida cotidiana los que obligan a reconocer la'eficacia de los pensamientos inconscientes y que
la conciencia no es algo absolutamente visible, transparente y compacta, sino que discurre en
lzs sombras del inconsciente. Por su parie, Nigtzsche afirma que toda la filosofia se vuelve inter-
pretacian, tomando aqui un rol central la relacion oculto-mostrado que opera en el aumento de
ia potencia creativa del sujeto y la restauracion de la fuerza.'En' este sentido, como sefiala Paul
Ricouer (fiiésofo y antropdlogo francés, 1913-2005), Nietzsche comparte con Freud la idea de
que el hombre, haciendo s suyo su destino (el ¢ sentldo que le era ajeno), puede ampliar su ‘campo
de conciencia’, vivir mejor y finalmente ser un poce mas libhre; v, de ser posible, un poco mas
feliz. Por su parte para Foucault, la sospecha de Nietzsche para con la filosofia, esta referida a
la “profundidad ideal [...] esta profundidad seria la blsqueda pura e interior de la verdad”. Esta
" eritica qué"Nietzsche realiza a la “profundidad”, dice Foucault, puede compararse con el trata-
miento aue Marx le ha dado al tema de la “superficialidad”. Como senala Marx en el comienzo
de El Capital, se hace necesario: “sumergirse en la bruma para mostrar con hechos que no hay
monstruos ni enigmas profundos porque todo lo que hay de profundidad en la concepcion que
la burguesia Uenp dcn = moneda, del capital [...] no es en reahdad sino superficialidad”.

Del misma modo, este juego entre profundidad/superfi c:ahdad/uerdad puede observarse
tanto en la regla de la préciica como en la intervencion del psicoanalista. Para estos tres “fild-

sofos de la sospecha” la interpretacidn, entonces, es siempre Incompleta recortada En estos -

tres pensadores se hace patente un rechazp dla conciencia/razon.

Dtc:e Foucault: “Rechazo de Ia ‘Robmsonada decia Marx; dfsttnc:on muy importante en |

Nreizsche entre el comienzt y el origen; y caracter siempre inacabado de la marcha regres;va
v analitica en Freud |.. ] la interpretacion va a desaparecar como Jnterpretac:on causando tal
vez la desaparrcmn del mismo intérprete. La existencia siempre cercana del punto absoluto de
interpretacion seria al mismo tiempo la de un punto de ruptuia”. ' _

‘ Podemos afirmar, entonces, que‘para Marx, Nietzsche y Freud, la conbienciafrazén esta
fragmentada: La formula negativa bajo la cual se podrian colocai estos tres ejercicios de sospe-
cha seria, siguiendo a Ricouer, “la verdad como mentira”.
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Estos cuestionamientos formaron parte de los dehates en el campo de las ciencias socia-
les y humanas, y nutrieron los pensamientos del siglo XX hasia nuestros dias. Como fue nian-
teado en el inicio de este apartado, existe desde los comienzos de la Modernidad una zlianza
entre ésta y la educacion, por lo cual podemos afirmar que esta sospecha, esta crisis del pars-
digma Moederno/Illustrado también recorrera las discusiones en el seno mismo de la educacion.
En este sentido la FE serd una herramients importanie para asumir estos interrogantes v ola
existencia de una estrecha relacion entre “experiencia y pensamiento”.

Crisis de aa alianza Modernidad-educacion

En su articulo “La escuela en el debate Modermidad-postmodernidad”, Angel Diaz Barriga
recurre a una serie de conceptos planteados por Theodor Adormno en “La educacion después de
Auschwitz” -que abordaremos en lecciones ulteriores-. Su objetivo es poder situar el punio de
inflexidn de la crisis de la alianza Madeimnidad-educacion, que es la tesis principal que nlantes
Adorno en su texto. -

Asl, Diaz Barriga se servird de estos planteos para sostener algunos argumentos atinentes
al tema que pretende abordar. En primer lugar, partira del hecho de que la escuela contempo-
ranea es una institucion del Estadd nacional Y, por ende, es también un instrumento que zhons
por la utopia de la Modernidad. Por ello, sostiene el autor, es sostén del ideal de 1a Modernidad
y al mismo tiempo comparte la crisis del proyecto moderno. En segundo lugar, Diaz Barriga
plantea que si asumimos el hecho de que el proyecto moderno esta sufriendo una crisis v que,
ademas, la escuela de la actualidad mantiene vigentes los ideales de |a Modernidad, es posi-
ble pensar la institucién escolar desde otra perspectiva (desde el punto de vista posmoderno,
sostiene el autor). En tercer lugar, Diaz Barriga presenta un problema: que la escuela sea uno
de los pilares més fuertes de I3 Modernidad, pero que a la vez esté transitando el dempo de iz
p‘osmodemidad, trae ciertos inconvenienies que es necesario debatir.

Ahora bien, el primer punto sostiene que la escuela tal como nay la conocamos es une
institucién creada por el proyecto moderno y forma parte de aspiraciones politicas y culturales
propias de la burguesia. Por una parte, la “Modearnidad ilustrada” se presentard como un pro-
yecto educativo, politico y cultural. Recordemos el planieo de Kant en el ensayo “sQué es la
llustracién?” referido al “uso pablico” v el “uso privado de la razén”, cuyo objetivo cultural serd
la formacidn de un nuevo ciudadano bajo el lema: “fraternidad, liberiad e igualdad”.

Como proyecto cultural, la Modernidad se la denamina: la Reforma, la Contrarreforma v la
Enciclopedia, fendmenos que abrieron el camino al proyecto moderno ilustrado, cuya maxima
fue -como figura en el famoso oplscula de Kant- “Atrévete a pensar”. Pero en el mismo mo-
mento también se asigna una tarea de control y disciplinamiento politico que acaba escon-
diendo y deformando la dimensién cultural. Asf, bajo el lema "orden y progreso” se consolido el
Proyecto politico de la Modernidad vy, “de ser un instrumenio de liberacion del hombre [ésta] se
convirtio en un elemento que promueve la enajenacién de la razén humana”.

Como elaramente propone Diaz Barriga la complicidad entre la Modernidad y la escuela
ha conseguido combinar en un mismo planteo 2 la emancipacion y la alienacidn. Frente a esia
éituacién, el autor sugiere que es necesario: por una parte, reorientar criticamente las funciones
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de lo educativa, recuperando las formas utdpicas en relacion con la libertad; y, por otra lado,
redefinir el rol de la educacion v actuar desde una perspectiva posmoderna. -

De esta manera, reorientar criticamente 1as funciones de la escuela implica recuperar la
dimensién de “lo utdpico”, entendido coma una tension entre la realidad y lo ideal, entre la reali-
dad v la realidad ideal, aquellc que' Paulo Freire senald con tanta claridad como lo inédito viable.
£n una linea similar, Diaz Barriga deja abierta la posibilidad de que la escuela pueda cumplir
con el programa de emancipacion para el que fue creada. No obstante, el autor no niega que se
irate de una institucion cuestionada, frente ala que existe mucha desconfianza en la actualidad.

.Donde se sitle esta desconfianza? Principalmente, se hace evidente a partir de lo que

Louis Althusser identificd y denomind como “aparatos ideologicos del Estado”, entre los que la
sscuela se encuentra incluida como uno de los dispositivos a partir de los cuales se hace efec-

tiva la reproduccién de un orden social injusto.

Ahora bien, en este punto es importante detenermaos y explicitar algunas cuestiones refe-
ridas al planteo de Althusser. Por un lado, hay que tener en cuenta que éste fiene como marco
tedrico de referencia a la teoria marxista, por lo que afirma que los elementos que reproducen 1as
condiciones materiales de produccion son: la circulacién de capital, la produccion de los medios -
de consumo y la plusvalia (la ganancia del trabajo del otro que obtiene el capitalista). Desde su
nerspectiva, existe en el sistema capitalista la necasidad de reproducir las condiciones materiales
de la produccion. Pero scomo garantiza esto el sistema? En su texio Aparatos Ideoldgicos del
Fstado, Althusser enfatiza que esto toma lugar a través de las fuerzas productivas, es decir de la
fuerza de trabajo. ¢Y cdmo se asegura la reproduccion de la fuerza de trabajo? Déndole a ésta el
medio material para que se-reproduzea, el salario; salario que en la empresa figura como capital
e mano de obra; salario que es indispensable. Pero, cdmo se garantiza la competencia, la ea-
lificacién? A través de los aparatos ideoldgicos del Estado. Uno de ellos es el sistema educativo, -
dedicado a transmitir habilidades técnicas y sociales {obediencia, buen uso de las reglas, hablar
bien, saber ser servidor o capitalista). £n palabras de Althusser: “Sumisién a las reglas de juego
de la ideologfa dominante, la e_xpf'oi'acfdrj v.la represidon. La sumisién y el mando”.

La escuela, paia Althusser, junto con los otros aparatos ideoldgicos de Estado (la familia,
la igieéia, el sistema juridico y &l politico), conforman la superestructura estatal y son del dominio
de lo privado; a diferencia del ejércitoy Ia policia que administran la violencia y son de dominio
publico. En tanto aparato ideolégico de estado debe garantizara reproduccion de las relaciones
sociales de produccién, a través de la formacion de las fuerzas productivas. De esta manera la
escuela, como aparato ideolégico de Estado, toma a su cargo a los ninos de todas las clases so-
ciales -desde el jardin de infanies-y les inculca.métodos y habilidades recubiertos de ideologl'a.
Hay ninos que son formados para ser obreros, empleados, funcionarios, entre otros. Por con-
siguiente, Althusser afirma que Iz escuela no es un medio neutral, ni desprovisto qe idealogia.

Es importante destacar que del trabajo de este fildsofo se siguieron investigacionesy

“iEorizaciones educativas respecio del papel reproductor del sistema educativo. Les llamados

vt

“tedricos oriticos de la repraduceion” instauraron el debate en el seno mismo de Europa y se
conformaron como voces que denunclaban una sujecion al poder que opera a partir de la edu-
cacién, preocupadas por desafiar el supuesto dominante de que las escuelas son el principal
mecanismo para el desarrolto de un arden sacial democrafico. Se trata de una respuesta critica

‘a lo que podria denominarse como la ideclogia de la teoria y préctica educacionales tradicio-
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nales. Estas teorias intentan desmitificar el ambito de |a escuela como el lugar del desarrolio
social y democratico, proponiéndose como tarea mostrar de qué manera, al interior de ésta,
se reproduce la I6gica de la dominacién v de la opresidn, a través de la ensefanza. Algunos de
los autores méas conacidos que, durante los afios setenta Y primeros ochenta, contribuyeron
con esta perspectiva fueron Pierre Bourdieu y'Jean Claude Passeron, a través de su trahajo La
reproduccion, Sam Bawles y Helbert Gintis, con su Schooling in Capitalist America, y Christian
Baudelot y Jean-Claude Establet, con La escuela capitalista en Francia. Todos estos autores
remiten sus presupuestos a la teorfa de los aparatos ideoldgicos del Estado de Louis Althusser.

Asimismo, sefialan que asta reproduccidn, en sus dimensiones tanto materiales como
ideofégicas, son estructurantes de la vida de los alumnos, procedentes estos de distintas agru-
paciones de clase, género, raza y einia. De esta forma, las escuelas acaban conformandose
Como agencias de reproduccién social, econdmica y cultural.

En esta linea, tvan lllich (1926-2002) -a quien Diaz Barriga nombra como al pedagogo que
denominé a la escuela “la vaca sagrada”- retomaba la propuesta de los tedricos criticos de iz
reproduccién y proponia como salida a la crisis de |z escuela |a “desescolarizacion”. Respectn
de estas influencias, Diaz Barriga senzala que: “A partir d= estos planteos, se ha configurado
una mirada de la institucion que cree en la dialéctica de |3 nsiiucion, v otra que condena a =
fnstitucion a permanecer bajo la inmovilidad del cuestionamiento”,

Por un lado, una mirada negétiva; por el otro, un optimismo pedagdgico que, sospechando
de la institucién, considera que en los intersticios de ésta la resistencia es posible y puede ope-
rarse reconociendo la dialéctica del poder. En este sentido, Célestin Freinet (referente de! movi-
miento de la escuela activa en Francia) y Paulo Freire (forjador de la pedagogia de la liberacidn
en América Latina y ;ifrioa), entre otros, desde contextos diferentes, hacen una apuesta critica
al modelo ilustrado y proponen una educacién critica desde modelas basados en la experiencia
(Freinet) o en lo dialégico (Freire), desafiando la I6gica verbalizante y memoristica de una adu-
cacion moderna netamente enciclopedista.

Retomando algunas cuestiones centrales, Diaz Barriga se pregunta si estamos asistiendo
& un tiempo signado por la Modernidad o por la posmodernidad. Por un lado -sefala el auior-
desde el proyecto posmoderno se cuestiona el concepto de historia lineal y progresiva tal como
lo concibié la Modernidad, los grandes relatos y las Unicas verdades, asi como también los limites
politicos y sociales del programa moderno. Para algunos intelectuales, la posmodernidad es el
abandono de la época de la razén, mientras que para otros se {rata de la critica a ultranza que
remite a posiciones de tinte individualista y utdpico. Otra posicion sostiene que la posmodernidad
no es lo que sucede cronoldgicamente &a.la Modernidad; no es un momento superador, sino por el
contrario, un momento que cuestiona fos fundamentos de verdad, historia, superacidn, y sujeto.

Segln Diaz Barriga, la critica posmoderna sostiene que los medios de comunicacién en
la actualidad juegan un papel de g’ran' importancia: a iravés de elios se impone un di;cu:‘so
Ciertos cddigos de interpretacion del mundo, que la escuela -en tanto conservadora dal !ug:ar
que la Modernidad le legd-, no logra asir como problemaética propia. Asf, se confunde informacion
con conocimiento y lo puablico se vuelve privado, mientras que lo privado se torna pdblico. [z
realidad es lo que muestran los medios y aparece como ficcionzlizada, io cual trae apare'jada !
imposibilidad de gue el sujeto piense con autonomia. Se modifica el estatus del saber, mientras
los efectos de la tecnolégizacién del conocimiento intervienen en las relaciones entre “produc-




tores y consumidores” de canocimiento. sto, porb‘tro lado, canileva un cambio significativo en
el papel del Estado como garante de la circulacion del conocimiento. “Asistimos, por tanto, a un
momento en que los procesas de circulacidn, produccién y apropiacion del saber han cambiado.
£l acceso 0 no a la tecnologia agudiza las diferencias de capital cultural”.

Por todo esto, senala Diaz Barriga, la escuela como instituciéri-de 1la-Modernidad no ha
logrado cumplir las metas para 'as que fue creada, dado que no ha paosibilitado a todos un
libre acceso al conocimiento y no forma para el pensamiento autdonomo. Con esta afirmacién
(que pondremos en discusién) iniciamos un recorrido de critica a la razén moderna-ilustrada
pues consideramos, como lo senalamos en el inicio, que el concepto de Modernidad, debe ser
incluido en el debate filosdfico y que éste se encuenira estrechamente ligado a la concepcion
educativa que impregnd desde el inicio Ia constitucion de nuestros sistemas educativos.

. De esta manera, en-las préximas lecciones seguiremos adentrdndonos en estas cues-
tiones y, para ello, analizaremos una serie de elaboraciones criticas que tienen como centro al
proyecto moderno. De este modo, profundizaremos en varias propuestas: en primer término,
abordaremos las criticas de la Escuela de Frankfurt frente al concepto de modernidad, centran-
donos especificamente en la idea de “razdn instrumental”. Ulteriormente, nos focalizaremas en
el analisis de los dispositivos de saber-poder generadas a partir del proyecto moderno, asi como
su impacto en la conformacion y reproduccion de subjetividad. En tercer lugar, analizaremos los
modos en que la educacion, lo polfiico y la emancipacion pueden vincularse a partir de la refor-
mulacion y las criticas sobre el ideal 'modernia—ilustrado de maestro, escuela y escolarizacion.
In lo que sigue, realizaremos una inmersion en las propuestas del pensamiento modernidad-

‘colonialidad, su voeabulario v &l impacio en la produccion tedrica para FE. En este contexto,
nresentaremos también la idea de globalizacion en relacion al espacio educativo y, concomitan-
temente, los modos en que se hace presente la hospitalidad en educacién. '

.Teniendo en menie estos topicos, sigamos pensado...
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